EVANGELIZAR EN LA FAMILIA Y EN
LA ESCUELA CATOLICA

1.-;DE QUE SE TRATA?

Se trata de ofrecer a los educandos la oportunidad de disponer de los
valores nucleares, de los criterios de juicio, de las estructuras de
pensamiento, de las motivaciones basicas, de los ideales y modelos de vida de
acuerdo con la propuesta y la voluntad de Dios expresada en el Evangelio.

Esto, en términos psicopedagogicos, se podria expresar diciendo que,
de lo que se trata, es de ofrecer al educando la oportunidad de construir, con
los materiales de construccion que le son propios a la familia y a la escuela,
una matriz cognitiva religiosa cristiana para que desde ella lea, interprete e
interactue con toda la realidad.

2.- LA ESTRUCTURA MATRIZ COGNITIVA.

Sabemos que las personas desarrollamos estructuras cognitivas que
canalizan nuestra experiencia del mundo y de nosotros mismos y que se
configuran como “estructuras de significado”. Piaget y Neisser hablaran de
“esquemas” desde los cuales se asimila la experiencia del mundo. Kelly, para
referirse a lo mismo, apelara a los “constructos personales”. Mandler acudira
a la idea de “estructuras mentales”; otros, a las “redes semanticas”
(Anderson y Bower), o a las “estructuras de memoria” (Posner), o a la
“asociacion de nodos en la memoria a largo plazo” (Shiffrin y Schneider).

En el fondo, hacia donde apuntan todas estas teorias es a la afirmacion
de que las personas, a través de nuestras experiencias organizadas, vamos
desarrollando patrones de percepcion y de conducta respecto a nuestra
relacion con el mundo y con nosotros mismos. Dependiendo de cuales han sido
esas experiencias y, sobre todo, de cémo se han organizado, se tendra un
patron o se tendra otro, y el patron tendra una u otra naturaleza; una u otra
morfologia.

En Gltimo analisis habria que decir que el conocimiento, el aprendizaje,
no es algo que le ocurre a alguien sino que es algo que este alguien realiza
activamente. Para Piaget el conocimiento del hombre no es sino una
especifica forma de adaptacion de un organismo complejo a un medio
complejo. Y lo hace a través del sistema cognitivo que selecciona e interpreta
activamente informacion procedente del medio para construir su propio
conocimiento. No copia pasivamente la informacion tal como se presenta a
sus percepciones y la traslada a su mente, sino que permanentemente
interpreta, transforma, reorganiza o reconstruye la estructura dada del
medio, de la realidad, hasta hacerlo encajar en el marco de referencia que ya
posee. Asi se van configurando las estructuras de conocimiento. Para Flawel
con el término “estructura” se designa a una totalidad organizada de
esquemas que siguen determinadas leyes o propiedades organizativas
inferidas. Llamamos, pues, estructuras cognitivas al conjunto de conceptos e




ideas que un individuo posee sobre un determinado campo de conocimientos,
asi como la forma en la que los tiene organizados.

Esta configuracion se lleva a cabo, segun Piaget, siguiendo un doble
proceso: la asimilacion y la acomodacion. Llama asimilacion al proceso de
adaptar los estimulos exteriores a las propias estructuras mentales internas
previas. La acomodacion seria el proceso inverso pero complementario:
adaptar las estructuras mentales a la estructura de los estimulos externos.

Visitamos en cierta ocasion el romanico palentino con un nutrido
numero de adultos. En el transcurso de la ruta pudimos comprobar que,
indefectiblemente, al término de cada visita habia un reducido nimero de
personas cuyos comentarios tendian siempre hacia el aspecto religioso de la
obra contemplada; otro pequeno grupo se mostraba indiferente a ese
contenido religioso y hacia una interpretacion estética, con observaciones que
habian pasado inadvertidas para el resto. No faltaban quienes parecian hacer
una lectura eminentemente politica con una critica acida a las supuestas
circunstancias sociopoliticas que dieron lugar a estas construcciones, sin que
cupieran en su referente de lectura ni las categorias religiosas ni las
categorias estéticas. Incluso llevabamos visitantes para quienes todo era
reducible a categorias economicas. ;Como explicar esto si todos han recibido
la misma informacion? Parece claro que dicha informacion ha pasado a la
cognicion del visitante a través de un molde o matriz previos desde los que
selecciona, interpreta y da forma (en ocasiones, deforma...) a ese conjunto de
percepciones ofrecidas'. Ello determina, en Ultimo analisis, las actitudes
valorativas que se tienen ante las distintas realidades con las que nos topamos
diariamente.

Pero la asimilacion asi producida no es inerte sino que, a su vez, actua
sobre esas estructuras mentales previas adaptandolas a los estimulos
asimilados (acomodacion), bien confirmando los esquemas desde los que se
asimilo, bien acumulando la informacion en los esquemas ya existentes y, por
lo tanto, haciendo crecer la base de datos; bien modificando dichos
esquemas, o formando nuevos esquemas a partir de los ya existentes
(“crecimiento”, “ajuste” o “reestructuracion” segun las teoria de los
esquemas de Rumelhart y Norman).

Esas estructuras mentales modificadas por la acomodacién de los
estimulos asimilados seran las estructuras desde las que se vuelve a leer y a
interpretar la subsiguiente realidad que se asimila segin el molde o matriz
modificado para hacer una nueva acomodacion y, a su vez, volver a actuar
como organo de la siguiente asimilacion. Y asi hasta configurar una
determinada cosmovision. Podriamos afirmar que el ser humano elabora
continuamente representaciones cognitivas organizadas o “constructos” (G.
Kelly, V. F. Guidano, M. J. Mahoney) de la realidad experimentada con el fin
de utilizarlos para manejar las experiencias que le van surgiendo en su vida.

Asi, pues, nuestro sistema de conocimiento funciona sobre la base de
representaciones de la realidad las cuales se manifiestan de distintas formas y
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con distinto grado de complejidad. Dichas representaciones no son sino
imagenes en las que confluyen un conjunto de significados, de sistemas de
referencia que hacen posible interpretar lo que sucede y dotar de algun
sentido a lo inesperado. Son categorias cognitivas que sirven para clasificar
las circunstancias, los datos o fenomenos cotidianos; teorias que permiten
interactuar con la realidad. Las representaciones mentales son, pues, el
instrumento para interpretar y pensar la realidad en la que estamos
instalados. Es un proceso mental elaborado por cada individuo dentro de los
grupos que le permite fijar posicion en relacion con todo el acontecer que le
adviene y acontece.

En consecuencia, lo mas relevante en los procesos de aprendizaje de
una persona no es tanto el contenido factual o conceptual que interioriza,
sino las representaciones y estructuras mentales que esos contenidos estan
configurando en el sistema cognitivo de las personas o, en su caso, de los
grupos. Esta afirmacion, sin embargo, no debe en ningln caso conducir a
menospreciar los hechos, datos, fenémenos, conceptos, definiciones,
formulas, etc., objeto de las diversas areas de aprendizaje en la escuela, pues
en la construccion de las estructuras mentales también actla la presencia y la
naturaleza de esos contenidos asi como, en su caso, la ausencia de los
mismos.

3.- LA ESTRUCTURA MATRIZ COGNITIVA RELIGIOSA

Y es aqui donde seria conveniente situar lo medular de una ensenanza
evangelizadora. Desde la especifica dimension psico-cognitiva, y dando por
supuesta la intervencion de la gracia, podriamos preguntarnos si ese concepto
que denominamos “fe”, no es sino una matriz cognitiva religiosa que supone
un nucleo irreductible, es decir, supone una estructura de pensamiento base
(“teorias implicitas”, “sistema de significados”, “representaciones mentales”)
referida a Dios desde la cual se explican todas las demas estructuras de
pensamiento de rango inferior en peticion de fundamento. Seria un sistema de
representaciones que se convierte en una manera de interpretar y de pensar
toda la realidad. Hablamos de nlcleo irreductible, de matriz, porque, en el
fondo, se constituye en una auténtica epistemologia personal fundante y
fundamental, organizadora de los “sistemas de sentido” del pensamiento del
individuo que no remite a estructuras anteriores ni es reducible a otros
esquemas. Estos fundamentos, que pudieran permanecer ocultos para la
persona, funcionan como un filtro cognitivo sobre la realidad, muestran un
alto grado de estabilidad y se configuran como el soporte mas profundo e
influyente del sistema cognitivo del sujeto

En tanto que esquema estructural Gltimo, posibilita una valoracion
integradora de la realidad de caracter especificamente religioso. No se trata
de un rodeo a la razon para sustituirla por instrumentos cognitivos de caracter
magico, o por intuiciones emocionales, sino de una racionalizacion (la
racionalidad no puede reducirse a la sola racionalidad cientifica...) que se
mueve en el especifico nivel de la cuestion de sentido en tanto en cuanto
alude a una instancia Ultima valida de apelacion que esta mas alla de las
explicaciones cotidianas y mas alla de la verificacion empirica. ;Qué es lo que
le da unidad integradora a esta matriz religiosa? Es la pregunta por la



totalidad de la realidad en su conjunto y la respuesta que apunta al
fundamento de la misma lo que hace posible esa unidad integradora.

Al mismo tiempo, este referente cognitivo religioso, para ser una
verdadera matriz cognitiva, ha de tener un alto grado de estabilidad, es decir,
ser resistente en el tiempo al reto de explicaciones por otras vias.>

Y si se pretende que la escuela catoélica evangelice ensefando, habra
que pensar como se organiza la accion de la ensefanza o el aprendizaje para
que el conjunto de conocimientos que adquiere el alumno se constituyan en
redes de significacion religiosa cristiana hasta llegar a un inconsciente
cognitivo que pudiera ser caracterizado como cristiano. Y ello sin renunciar ni
un apice a los métodos y al rigor de los contenidos que a cada materia de
aprendizaje le son propios. San Agustin® advierte de la ridiculez de ciertas
interpretaciones del mundo contrarias a la ciencia exhibidas por algunos
creyentes amparados en la Escritura y en la fe. Cuando los no creyentes
sorprenden a uno de los nuestros, continta San Agustin, en flagrante error
"sobre cosas que se pueden comprobar por la experiencia o por la evidencia
de sus razones indudables” ;como les haran caso cuando hablen de la
resurreccion de los muertos, de la esperanza de la vida eterna o del reino de
los cielos?*

4.- LA ESTRUCTURA MATRIZ COGNITIVA RELIGIOSA  CRISTIANA. LOS
CONTENIDOS COGNITIVOS.

Se trata de la presentacion del mensaje y del acontecimiento cristiano
como plano guia de referencia para posibilitar la sintesis entre la fe y la
cultura, para posibilitar una visién cristiana del hombre, de la historia, del
mundo y de la sociedad, para poder darse respuesta a las preguntas del
sentido Ultimo de la existencia y para poder dirigir la propia conducta.

La naturaleza de estos contenidos convierte la transmision del mensaje
cristiano en una actividad no exenta de cierta complejidad pedagodgica.
Confluyen en este pretendido aprendizaje varios espacios de contenidos con
diverso grado de abstraccidon y con diverso grado de significatividad para el
alumno, sobre todo en el contexto cultural de una sociedad en la que los
referentes religiosos estan cada vez menos presentes en las experiencias
cotidianas.

Por una parte, en el mismo nucleo del mensaje cristiano que se
pretende ofrecer al alumno hay una clave, llamémosla cristolégica, que
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implica introducir la idea de un Dios trascendente y, a la vez, hecho hombre,
en su esquema cognitivo. ;Como se integra esto en la estructura de
pensamiento del educando segun los recursos mentales disponibles en las
distintas etapas de su desarrollo?

Pero la ensenanza de la religion en la escuela también supone una
vision cristiana del hombre derivada de la referencia raiz a Dios, con lo cual
se hace presente simultaneamente una clave antropolégica que nos interroga
acerca de las cadencias evolutivas para su interiorizacion. No parece
interiorizarse con los mismos anclajes el valor persona cuando a ésta se la
considera como alguien de cara a Dios que cuando se la contempla como
alguien de cara solamente a los demas hombres o de cara a si misma.

Por lo tanto, la clave cristolégica y la clave antropoldgica van a dar
lugar a un espacio de contenidos educativos, que es el espacio ético. Es
cierto que el mensaje cristiano no es reducible a una normativa sistematica
de obligaciones o de prohibiciones, pero no es menos cierto que la
incorporacion de dicho mensaje a la estructura de pensamiento de las
personas y de las comunidades determina sus conductas individuales y
colectivas transformandose en vigencias éticas. Asi, pues, de la misma manera
que es preciso tener en cuenta el “potencial de aprendizaje” que se
corresponde a cada edad para adaptar al mismo los contenidos cognitivos de
la ensefanza, sera necesario tener en cuenta el “potencial ético” de los
educandos en cada uno de los estadios de desarrollo con el fin de que las
propuestas de conducta moral cristiana se ajusten a las condiciones de
posibilidad propias de la madurez estandar de cada etapa del crecimiento
psicoldgico.

El hecho religioso cristiano alude sustancialmente a la relacion o
interaccion del hombre con Dios. Pero, para esa relacion y dada la
profundidad del misterio del Dios con el que se pretende la relacion, son
necesarias las denominadas mediaciones religiosas. La relacién del hombre
con esa realidad de dltima trascendencia debe ser representada y mediada.
Estas mediaciones constituyen el elemento expresivo de la realidad religiosa.
Son el lugar de encuentro del hombre con Dios y tienen una estructura
humana, a pesar de que su intencionalidad o su originalidad puedan
calificarse de divinas. Dentro de esas mediaciones capitales hay que colocar
la realidad misma de la Iglesia. Se trata, pues, de los esquemas mentales vy,
en su caso, afectivos de la pertenencia eclesial en tanto que esquemas de
mediacion religiosa.

Cuando el educador se cuestiona acerca del aprendizaje de la religion,
no se cuestiona solamente sobre los procesos generales de aprendizaje, sino
que, dentro del paradigma general del hecho de aprender, valido para todo
proceso de aprendizaje, se ha de plantear como aprende, como interioriza, el
educando cada una de esas claves: la referida a la realidad viva-Dios, la clave
antropologica del concepto-valor persona, la dimension de las mediaciones
eclesiales y como aprende las actitudes morales.

No le es suficiente con una teoria general del aprendizaje, de la misma
manera que no lo es para el docente que pretende ensenar a leer y a escribir
a un nino. Ademas de preguntarse cémo aprende, en general, el nifo, es
preciso que se pregunte como aprende a leer o como aprende a escribir. Esta
es la pregunta del educador de la fe religiosa cristiana. ;Como aprende el
alumno en cada uno de los estadios de su desarrollo cada una de los espacios



que configuran el contenido de esta materia? Incluso cabria preguntarse no
solamente como se aprende cada una de esas claves por separado, sino como
interactlan los aprendizajes de cada una de esas claves entre si.

Por otra parte, conviene que el profesor tenga en cuenta que atenerse
a los ritmos de crecimiento o de maduracion de las capacidades del educando
no es solamente una exigencia para la comprension significativa de los
contenidos que se le proponen a aprendizaje, o de las estrategias
motivacionales. Entra en juego también la prevencion de las conductas
reactivas de regresion, de deformacion o de rechazo en relacion con la
materia objeto de ensenanza. Al amparo de la teoria de la psicologia del
aprendizaje y de la practica docente podemos afirmar que, cuando a un
educando se le proponen a aprendizaje contenidos para los que no dispone de
estructura psiquica suficiente, o bien tiende a refugiarse en estadios
anteriores en los que se encontraba mas seguro, o deforma el contenido de la
propuesta para acomodarlo a la estructura disponible, o simplemente tiende a
rechazarlo. Este es el calvario de muchos estudiantes para quienes eso de lo
que se trata en las clases les resulta tan distante, tan criptico, tan ajeno a su
organismo de comprension y de experimentacion, que terminan volviéndose
de espaldas. Mas, conviene que no se pierda de vista el riesgo de la actitud
opuesta: Si esos contenidos de aprendizaje si sitian muy por debajo del
estandar de desarrollo del educando, ademas de no aportarle apenas
elementos de crecimiento, se corre el riesgo del rechazo por considerarlo un
contenido infantilizado e infantilizador.

5.- PROCESO DE DESARROLLO DE LA ESTRUCTURA COGNITIVA RELIGIOSA.
ESTADIOS.

Pero la matriz cognitiva religiosa en tanto que estructura de
pensamiento sigue un proceso de desarrollo. La especificidad de este
desarrollo es que se produce no en la relacion sujeto-objeto como en el
desarrollo intelectual, ni en la relacion sujeto-sujeto como en el desarrollo
moral. El desarrollo religioso descansa en la relacion hombre-Dios-hombre.
Conviene advertir este hecho para no confundir el desarrollo religioso con el
desarrollo intelectual o el moral. La produccion de un juicio acerca del objeto
de especulacion Dios puede ser un juicio intelectual perteneciente a estadios
superiores de desarrollo cognitivo, pero nada mas que un juicio intelectual. Se
puede emitir un juicio acerca de la justicia de un acto correspondiente a las
relaciones sociales con componentes de raiz religiosa, pero el juicio sera un
juicio moral, no religioso. Lo religioso es aquel acto por el cual el hombre se
vincula a Dios en tanto que realidad Gltimamente valida que se situa mas alla
de toda verificacion empirica, que responde a la pregunta de totalidad y de
ultimo sentido.

Sin embargo, como los juicios intelectuales y los juicios morales, los
juicios religiosos son susceptibles de desarrollo perfectivo siguiendo la
direccién de una progresiva mayor complejidad.

Dicha mayor complejidad supone que los juicios en el sujeto estan cada
vez mas interiorizados y mas integrados a otras dimensiones de su
personalidad. Desde el punto de vista del contenido del juicio, la mayor
complejidad va en la direccion de una mayor universalizacion y, sobre todo de



una mayor autonomia. Este aumento progresivo de la autonomia implica
aumento del nivel de abstraccion, del grado de diferenciacion y de la
objetividad en la percepcion de la realidad.

Si esto es asi, parece que también en el ambito del desarrollo de la
religiosidad se pueda hablar de estadios como se habla de estadios en el
campo cognitivo (Piaget), y en el campo moral (Kohlberg). Ciertamente, tanto
el desarrollo moral como el religioso parecen producirse con dependencia del
cognitivo, pero parece también claro que se trata de espacios tematicamente
diferentes”.

Cuando hablamos de los estadios nos estamos refiriendo a unas etapas
de desarrollo del pensamiento (en este caso religiosos) diferenciadas entre si
cualitativamente y que se suceden segun un orden secuencial logico. Un
estadio es un ndcleo estructural de pensamiento claramente identificable y
que supone una organizacién basica del pensamiento referido a Dios. En cada
estadio se activa un determinado potencial para encarar y resolver los
problemas referidos a la relacion del hombre con Dios. Ese potencial no esta
subordinado al bagaje de conocimientos, aunque dependiendo de cémo se
representan éstos al aprendizaje del educando pueden favorecer o dificultar
el desarrollo de dicho potencial. Podriamos decir que a cada estadio
corresponde una especifica manera de relacionarse los distintos elementos
que estan presentes en el juicio o proposicion religiosa.

El avance en el crecimiento de los estadios supone un aumento del
grado de autonomizacion y de diferenciacion de la percepcion de la relacion
hombre-Dios. O dicho de otra manera, hay una progresiva toma de conciencia
de la diferencia y autonomia de las realidades profanas frente a las sagradas,
de la inmanencia frente a la trascendencia, de la eternidad frente a la
temporalidad, del misterio frente a la funcionalidad de lo cotidiano, de la fe
frente a la razon, de la libertad frente a la dependencia la voluntad de Dios.
La toma de conciencia de la autonomia y de la diferenciacién, sin embargo,
no suponen disociacion y, mucho menos oposicion o disyuncion. La
maduracidén hacia la que apunta el desarrollo de los estadios va en la
direccion de un equilibrio, o mejor, de una sintesis significativa, de una
integracion cognitivamente no disonante.

Por otra parte, es preciso senalar que la secuencialidad de los estadios
no es regresiva (salvo patologias o experiencias traumaticas). No se da la
deconstruccion de una estructura evolutivamente alcanzada para regresar a
estructuras de estadios anteriores. Ello no quiere decir que no se den
conductas propias de niveles anteriores de desarrollo. Hay influencias
sociales, culturales, educativas que pueden dificultar, retardar, desplazar o

® - A partir de Piaget el interés por explicar llacién de la comprension religiosa por procesos
genético-estructurales, ha sido frecuente. Asi Rlooldman sefialara tres estadios paralelos a los
sefialdos por Piaget en el desarrollo cognitivoestadio intuitivo, el prerreligioso y el autéticarte
religioso.

Del mismo modo, W. Fowler indicara séis estadioglégarrollo: el de la fe intuitiva proyectiva, k& f
mitica v literal, la fe sintética convencionalféaindividualizante refleja, la fe paradéjica y sotidadora,

y la fe univerxalizadora.

Nos parece mas fundamentado y de mas proyecciéardeal hacer pedagogica de una escuela
con pretensién evangelizadora el estudio de laosut. Oser y P. Gmuinder, aun siendo conscientes de
que le queda recorrido experimental para darlocpacluyente. De momento, podemos afirmar sobre la
teoria que “se non €& vero, € ben trovato”.



acallar la emergencia de un determinado estadio, pero no cambiar el orden
de su desarrollo.

Tampoco se pueden saltar etapas o pasar por encima de los eslabones
que representan a cada estadio. Estos se estructuran jerarquicamente. Hemos
de tener en cuenta que la estructura diferencial de cada estadio se constituye
a partir de los elementos propios del anterior, de manera que los estadios
inferiores se encuentran integrados en los superiores.

Asi, pues, no se trata de que cada planteamiento religioso que un
sujeto pueda hacerse necesite de la estructura de pensamiento propia de un
determinado estadio, sino de que ante un mismo cuestionamiento religioso las
respuestas de un determinado estadio inferior que hasta ese momento han
podido ser validas, se presentan como insuficientes y piden un patron de
pensamiento, un equilibrio cognitivo de nivel superior para satisfacer la
demanda de consistencia o de consonancia cognitiva del cuestionamiento.

Si las palabras son algo mas que ruido retorico, habria que pensar que,
cuando se alude a ayudar a la “maduracion de la fe” de los educandos nos
estariamos refiriendo a la creacion de condiciones de posibilidad para que se
produzca el desarrollo de estos estadios de desarrollo en el ambito religioso.

;Cuales son esos estadios? Sin animo de entrar en pormenores que se
corresponden con la reflexion mas estrictamente perteneciente al analisis del
fenomeno religioso, apuntamos, de la mano de F. Oser y P. Gmiinder, las
cinco etapas siguientes:

Estadio 5
. Dios se
Estadio 4 manifiesta a
Dios través de los
Estadio 3 Luen?Oa:jn;ento demas
) Muro entre o hombres.
Estadio 2 trascendencia posibilidad.
Dios sanciona e inmanencia.
. con premios y ;
Estadlo 1 castigos. Deismo.
D.'OS opera El hombre
directamente puede influir
en el mundo.
El hombre es
reactivo

6.- POR QUE ViAS SE CONSTRUYE LA ESTRUCTURA COGNITIVA RELIGIOSA
Las representaciones que las personas construyen de la realidad
dependen, légicamente de su estructura mental. Pero ésta, a su vez, esta
determinada por la etapa evolutiva del sujeto asi como por el modo como el
medio cultural (familia, escuela, medio social) le muestra y le ensefa a
mirar la realidad. No estara de mas citar aqui las vias por las que se



configuran esas representaciones: a través de modelos, a través de
instruccion, y a través de refuerzo externo y confirmacion social.®

Cuando se nos advierte del acelerado giro cultural actual hacia la
secularizacion, en el fondo, se nos esta haciendo presente una situacion de
aprendizaje de las nuevas generaciones en la que, en los modelos primeros de
identificacion (familia, arquetipos sociales o culturales) no estan ya incluidas
las categorias religiosas y, por lo tanto, tampoco experimenta refuerzos
externos, sociales, a las manifestaciones y actitudes religiosas que pudieran
producirse. Podriamos incluso decir que, lejos de sentir confirmadas
socialmente sus manifestaciones religiosas, es mas probable que se vean
sancionadas y expuestas a estimulos sociales aversivos a través de la
indiferencia, la descalificacion, el ridiculo o el desprecio. Asi las cosas, la
instruccion, que en muchos casos queda como instancia Unica de acceso a las
representaciones religiosas, incluso en la escuela confesional, puede llegar a
ser una actividad carente de significado cognitivo y exigira al educador echar
mano de recursos que provoquen la reorganizacion de esquemas construidos
en ausencia total del hecho religioso.

Ante esa ausencia, y con el solo recurso de la instruccion formal en las
manos en la mayoria de los casos, la escuela catolica, urgida por el deseo de
evangelizar a sus alumnos, puede hundirse en la melancolia de anorar
tiempos pasados y seguir haciendo escuela como la hizo siempre; puede fiar
todo a la cordialidad y a la ejemplaridad de sus educadores cristianos; puede
sumarse gesticulante al coro de la secularizacién mendigando un sitio al sol
cultivando el canon vigente de calidad académica y la promocion exclusiva de
“valores civicos y humanos”, o puede avocarse a la configuracion de un
ecosistema escolar facilitador de la construcciéon de una matriz cognitiva
religiosa cristiana con la que el educando pueda “encontrar a Dios vivo”. Lo
decia J. Maritain ya alla por el ano 1948 refiriéndose al colegio cristiano: “El
elemento importante, y lo que hace que nuestra forma de aproximacion a las
cosas sea cristiana, es la perspectiva y la inspiracion, la luz en que miramos
todo” (...) “no existen matematicas cristianas ni astronomia o mecanica
cristianas; pero, si el maestro esta animado por la sabiduria cristiana y si su
ensefanza es la sobreabundancia de un alma amiga de la contemplacion, el
modo o la manera en que ensefie -0, en otros términos-, el modo o la manera
en cuyo seguimiento su alma y su espiritu pueden modelar e iluminar el alma
y el espiritu de otro ser humano, transmitira al estudiante y despertara en él
algo que trascienda las matematicas, la astronomia o la mecanica: en primer
lugar, el sentido del lugar exacto de estas disciplinas en el conjunto del saber
y del pensamiento humanos; después, una persuasion transmitida sin palabras
sobre el valor inmortal de la verdad, de las leyes racionales y de la armonia
que obran en las cosas cuya raiz primera esta en el Intelecto divino".

;Como se va configurando esa estructura cognitiva ccristiana desde el
punto de vista de la Pedagogia?

- Cuando se tienen experiencias humanas

® - Ver GROM, B Psicologia de la Religiér{erder, Barcelona 1994, pag. 36, ss.
"MARITAIN, J. La educacién en la encrucijadgd. Palabra, Madrid, 2008. Pag. 169.
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Suficientemente significativas (cargadas de sentido, bien por su
valor afectivo, su valor vital o su valor intelectual). (Necesidad de
cuestionar y buscar el sentido de las experiencias humanas.)

Leidas e interpretadas sistematicamente en clave religiosa cristiana.
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1
LA ENSENANZA DE LA RELIGION ESCOLAR EN
EDUCACION INFANTIL.

“En esta edad, 3 a 6 anos, tan crucial para el posterior desarrollo de su
personalidad, es cuando el nino comienza a comprender el mundo que le rodea y a
relacionarse con él”, se dice en la introduccion al “Curriculo del area de Religion y
Moral Catdlica de la etapa de Educacion Infantil” de la Conferencia Episcopal
Espafola.?

No es una observacion meramente retorica, sino que apunta hacia un hecho
de importancia capital. Es en ésta edad clave, desde el punto de vista educativo
quizas fundamental, en el verdadero sentido de la palabra, en la que se configura
buena parte, tanto de la “urdimbre constitutiva” como de la “urdimbre de si mismo”
y de la “urdimbre de orden” de la personalidad que ha de caracterizar la manera de
ser del futuro adulto’. Asimismo, es en esta edad en la que se estan construyendo los
primeros esquemas de lectura y de interpretacion de la realidad sobre los que se iran
integrando los esquemas posteriores hasta constituir las estructuras mayores que, en
sucesivas integraciones, daran lugar a las cosmovisiones. No es ocioso recordar aqui
la importancia del concepto denominado “conocimiento previo” que aporta el
constructivismo a la educacion. Pero, al evocar esta aportacion es preciso tener en
cuenta el doble efecto de este hecho en el aprendizaje: el conocimiento previo,
como bien sabe todo profesional de la educcion, puede actuar como facilitador de los
subsiguientes aprendizajes o como obstaculo. Los alumnos, a lo largo de su
escolaridad, disponen o no disponen de unas “redes semanticas” cuyo papel es el de
organizar las informaciones o conocimientos que se les ofrecen a aprendizaje y
construir las “redes conceptuales”. No es lo mismo, légicamente, disponer o no
disponer de redes semanticas relacionadas con una determinada realidad; o disponer
de unas determinadas redes semanticas o de otras, a la hora de organizar en un
esquema o en otro los conocimientos que formalmente o de manera ocasional se le
van presentando.

Desde este hecho, al educador, profesor de religion, le interpelan algunas
cuestiones que no podra obviar. ;Como va a influir tanto en la estructura de
conocimiento como en esa futura personalidad, cuyas urdimbres se estan
construyendo hoy, la referencia o la exclusion del hecho religioso a la hora de tratar
de comprender el mundo y de relacionarse con él? ;Como van a influir en la
construccion de sus estructuras mentales y de dichas urdimbres las diversas visiones
que se puedan dar del hecho religioso al nifio? ;Se comprendera de la misma manera
el mundo y a si mismo desde estructuras mentales en las que esta presente un
sistema cognitivo referido a Dios que desde estructuras mentales que lo excluyen?
;iComo condicionaran a esa estructura mental de comprension del mundo las
diferentes perspectivas o las versiones desde las que se le pueda presentar a Dios?
Sabemos que una integracion erronea de elementos en un esquema conduce a
sucesivos errores. A partir de aqui, de no modificarse el esquema, todas las
explicaciones a los fenomenos conexos han de ser forzosamente erréneas. ;Qué
responsabilidad le cabe en esto al profesor de religion de esta primera etapa de
escolaridad? Y, sobre todo, la recurrente pregunta de J. Bruner:

(Es posible ensenar cualquier concepto a cualquier edad de manera
intelectualmente honesta?

8 - Madrid, 19 abril de 2007
® - Sobre la construccién e importancia de lasnibdés de la personalidad, véase ROF CARBALLO, J..
Violencia y ternuraEspasa Calpe, Madrid, 1991 (2). Pags.223 y ss.
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Echemos una mirada a ese maravilloso mundo interior del nifo en edad de educacion
infantil para tratar de comprender sus mecanismos de aprendizaje y ajustar a los
mismos los contenidos y los modos de ensefarlos. La mejor manera de saber como se
debe ensenar es conocer como aprende el educando.

DESARROLLO COGNITIVO.

Desde el punto de vista del desarrollo intelectual y de los procesos cognitivos,
al comenzar esta etapa de educacion infantil el nifo se encuentra ante una realidad
en transformacién: un universo de objetos que se relacionan entre si, relaciones que
va descubriendo progresivamente; otro universo social compuesto de personas con
las que se relaciona y en las que va descubriendo deseos, intenciones y capacidad de
producirle estados placenteros o de contrariedad. Pero, sobre todo, comienza a
experimentar un mundo interior de representaciones que protagonizara buena parte
del acontecer de su desarrollo en los afos siguientes.

Estamos en el denominado “periodo preoperacional”. Toma especial
relevancia en este periodo la “funcion simbolica” por la cual el nifo construye
simbolos mentales que representan lo ausente, bien sean objetos, personas o
sucesos. Gracias a esta funcion el nifio ira adquiriendo progresivamente la capacidad
de anticipar y de construir representaciones utilizando signos, simbolos, imagenes y
conceptos, representacion que supone una operacion de alejamiento de lo inmediato
y alude a realidades no presentes. El dibujo, la imitacion, el juego, el lenguaje son
distintos modos de expresion simbdlica. Ese alejamiento de lo inmediato que supone
el desarrollo de la funcidn simbdlica se ira viendo en la misma evolucion del simbolo:
los caracteres de éste comenzaran siendo muy proximos a la realidad simbolizada (tal
como el nifo la percibe y la siente), para ir alejandose progresivamente en direccion
a una creciente formalizacion.

Otro de los rasgos de esta etapa es lo que Piaget caracterizd como el
“egocentrismo” del pensamiento del nifio. Su pensamiento estara centrado en su
personal punto de vista. No tiene aln capacidad de situarse en la perspectiva de los
demas y cree que todo el mundo percibe, siente y piensa de la misma manera que él.
Sobre todo al comienzo de esta etapa, el nifio no cuenta aldn con la capacidad de
diferenciar claramente el propio mundo interior del exterior. Asi, consecuencia de
ese pensamiento egocésmico sera la firme creencia de que los objetos inanimados
tienen vida y cuentan con sus mismos deseos, sentimientos y pensamientos. Es, pues,
un pensamiento “animista”. De la misma manera, sera ese egocentrismo cognitivo el
origen del “fenomenismo”, es decir la asignacion de la relacion causa-efecto por la
simple contigliidad de los fenomenos; el “finalismo”, creencia de que debe haber una
causa para todo, o el “artificialismo”, conviccion de que las cosas han sido
construidas artificialmente por el hombre o por un Ser supremo.

Dentro de ese impresionante laboratorio cognitivo del nifno en plena actividad
de organizacion del mundo que le rodea, es preciso que el educador tome en cuenta
algunos de los procesos de elaboracion intelectual para adecuar su mediacion de
ensefianza a los mismos. Como consecuencia de la captacion que el nifio hace de las
regularidades, repeticiones y estereotipias en su experiencia de relacion con el
mundo que le rodea, ira construyendo tanto el denominado “conocimiento tematico”
como el “conocimiento categorial” por medio de los esquemas, es decir, de
representaciones mentales con las que se organizan las informaciones o
conocimientos que vamos adquiriendo de la realidad y que vamos almacenando en
nuestra memoria. El nino que comienza tematizando esas experiencias segun las
relaciones espaciales y temporales de los objetos, personas y acontecimientos ira
progresivamente introduciendo criterios mas formales de organizacion de los
esquemas. Pero, al mismo tiempo que tematiza el conocimiento, lo categoriza, es
decir, va formando sistemas o esquemas clasificatorios de acuerdo con las relaciones
de similitud o de equivalencia que encuentra entre los estimulos de conocimiento.
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Asi, se manifiesta en el nifo entre los 3 y los 6 anos la capacidad de diferenciar
caracteristicas, de agrupar de acuerdo con dichas caracteristicas, de hacer
clasificaciones sencillas y de pocos elementos. Es capaz de formular definiciones
pragmaticas (por su uso o utilidad) de los objetos de uso corriente.

Estamos todavia ante un pensamiento dominado por el esquematismo
dicotomico sin matices intermedios (bueno-malo, bonito-feo, cosas de chicos y cosas
de chicas..). Va descubriendo los roles, clases y funciones en las personas que le
rodean y las va proyectando sobre si mismo.

Quizas una de las manifestaciones de la ebullicion de la inteligencia del nifo
en esta edad se nos muestre en la curiosidad. Pregunta por las cosas e intenta
avanzar respuestas. Pregunta los porqués y los paraqués, sobre el pasado y el futuro
inmediato, sobre lo que ve y lo que imagina, sobre el origen de las cosas. Realiza ya
razonamientos elementales causa-efecto.

Al final de esta etapa le veremos ya interés por descomponer objetos y
descubrir detalles en una primera muestra de la capacidad de analisis que después le
sera tan necesaria para el desarrollo de su competencia cognitiva. Igualmente, al ir
terminando el periodo de educacion infantil podremos apreciar la aparicion del gusto
por nuevas experiencias y por la actividad creativa.

Es cierto que estas elaboraciones de la informacion se realizan
espontaneamente por el simple contacto del érgano cognitivo con la realidad. Pero la
mayor o menor actividad y riqueza elaborativa o la direccion que tomen esos
esquemas tematicos y categoriales, va a depender en buena medida de la capacidad
y de la habilidad estimuladora del educador.

El pensamiento de los nifios en este periodo preoperacional comienza siendo
asistematico e intuitivo, es decir, sin utilizacion de reglas y guiado por indicios
perceptivos. Pero, consecuencia de la riqueza de la practica de ensayo-error, que
parece ser la pauta principal de su pensamiento en este momento, ira adquiriendo a
partir de los ciclos posteriores las habilidades del pensamiento inductivo y del
pensamiento deductivo. No obstante, creemos que, dentro de su elemental mundo
de experiencias habituales, el nino de educacion infantil muestra ya algunas
capacidades rudimentarias de razonamiento predictivo o probabilistica que
convendria comenzar a utilizar pedagogicamente.

Hay otros procesos cognitivos que se encuentran en estos anos en plena
evolucion y que tienen una importancia capital en el aprendizaje del educando. A
partir de los dos anos la atencion de los niflos va aumentando en durabilidad o
control, adaptabilidad y capacidad planificadora, lo que les permitira realizar tareas
cada vez mas complejas que requieran una programacion previa antes de comenzar a
realizarlas. No podemos olvidar que la atencion, que es educable, se imbrica en otros
procesos cognitivos como la memoria, el razonamiento y los procedimientos de
resolucion de problemas y que, por lo tanto, tendra una gran importancia en el
procesamiento de la informacion de cualquiera de las areas de aprendizaje que se le
proponen al educando.

LA CONSTRUCCION DEL YO.

En el periodo que transcurre entre los 3 y los 6 afos se van a producir
procesos de importancia crucial para la construccion del propio yo'™. El nifio, que
esta empezando a tomar conciencia de su identidad, a descubrir su yo, pretende
afirmarlo frente a los demas. Esta afirmacion comienza s hacerse en los primeros
anos (2, 3 afnos) por oposicion, mediante el intento de imponer su voluntad. Algunos
han denominado a este periodo la “crisis de oposicion” o, en términos mas
coloquiales, de cabezoneria. Pero, al mismo tiempo, necesitan la aceptacion carifosa
de los demas significativos para sentirse seguros de ese yo que pretenden afirmar,

10 _véase: WALLON, HPsicologia del nifioPablo del Rio editor, Madrid, 1980
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cosa que no logran conseguir por el procedimiento de oposicion. Lo intentaran
exhibiendo todo el repertorio de “gracias” y de habilidades que estan adquiriendo,
mediante las cuales, hacia los 4 anos, pretenden conseguir la atencion y el aplauso
de las personas de las que esperan dicha aceptacion y, por lo tanto, seguridad. Mas
el periodo de las gracias tiene una vigencia corta, puesto que éstas se repiten y
terminan por no llamar la atencion. Esto les llevara a cambiar de estrategia e
intentar, hacia los 4-5 afnos, conseguir la aceptacion de los otros significativos por
medio de la imitacion. Imitacion que comienza siendo de los aspectos mas externos
de los imitados, pero que terminara en los rasgos psicolégicos mas internos hasta
llegar a los procesos de identificacion con los adultos.

Creemos que el autoconcepto sera un importante agente mediador en la
forma de comprender y de vivir las realidades que se van haciendo presentes a
nuestra vida. Una de ellas, sin duda, sera el hecho religioso. Podemos pensar que,
entre autoconcepto y religion se establece una interaccion de doble via, de tal
manera que el autoconcepto puede condicionar la comprension de la realidad Dios, al
mismo tiempo que una u otra vision de Dios puede influir en que tome una u otra
direccion la formacion del autoconcepto.

Pero es conveniente traer a reflexion un hecho que nos parece de importancia
educativa capital: la imagen que el nifio se forma de si mismo se configurara por un
proceso similar al de la construccién de la identidad fisica. La imagen fisica que cada
persona tiene de si misma en su cerebro y que la permitira identificarse, por ejemplo
con la fotografia que se le presenta, hasta poder decir “este soy yo”, se ha
construido como consecuencia de la interiorizacion de las repetidas imagenes que el
espejo le ha ofrecido de su rostro. La valoracion, la imagen, el concepto que un nifo
tenga de si mismo depende de lo que valoran y del valor que le den las personas
significativas que le rodean. Y las personas significativas en la edad que nos ocupa
son especialmente los padres y los maestros que, a su vez, tienen sus propios valores
vigentes los cuales se convierten en referentes desde los cuales hacen los juicios de
valor sobre los nifos. Ademas del sistema de valores del adulto influira en la imagen
que se le devuelve al nino de si mismo la historia, los estados emocionales y la
madurez de la personalidad del adulto y, en consecuencia, la capacidad de aceptarlo
y de transmitirle el mensaje afectivo de ser valioso.

En relacion con el autoconcepto y la construccion de la propia imagen es
digno de tener en cuenta la aparicion de emociones como puede ser la vergiienza, el
orgullo (atrae la atencidn de los demas sobre lo que hace, se jacta de ser el mejor)
la culpa (comienza a aparecer el disimulo y el engafno cuando es consciente de haber
hecho algo reprensible, se disculpa o echa la culpa a otros...) y el miedo. La funcion
de todas ellas parece ser la de producir conductas adaptativas al medio social y que
adquieren ya alguna complejidad en relacion a las manifestadas en la primera
infancia, y van a incidir en el tejido de algunas regiones de su personalidad. Sin
embargo, no sera hasta el final de la etapa de educacion infantil cuando los nifos
sean capaces de empezar a comprenderlas y a ejercer un minimo control sobre ellas.

Al mismo tiempo, debemos citar algunos otros sentimientos en relacion con la
afirmacion del yo propios de este periodo que han de estar presentes en las
previsiones didacticas del maestro de religion. El nifio de educacion infantil, junto
con sus deseos de agradar, muestra ya sentimientos de gratitud, simpatia y
comprension. Creemos que tiene conciencia de sus sentimientos y se hace un cierto
eco de los sentimientos ajenos. Puede manifestar celos exigiendo atencion completa
y preferencial. Junto con el sentimiento de vergiienza, suele aparecer también el
sentimiento de pudor. Al mismo tiempo, sobresalen algunas conductas asertivas como
pueden ser todas aquellas mediante las cuales reclama la atencion y reconocimiento
del adulto, o aquellas por las que reivindica una cierta autonomia de accion. En esta
misma linea de asertividad habria que interpretar su deseo de almacenar cosas y
sentirse propietario.
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DESARROLLO DE LA SOCIABILIDAD.

Como marco general para la comprension del desarrollo de la sociabilidad del
nifio habria que recordar la advertencia de John H. Flavell'" de que la cabeza que
razona sobre el mundo social es la misma que razona sobre el resto de realidades en
las que se encuentra instalado. El desarrollo cognitivo del nifo, sin embargo, al
aplicarse al mundo social adquirira las tonalidades que le proporciona la diferencial
construccion del yo. Al mismo tiempo, la direccion de todo el proceso de madurez
psiquica o desarrollo va desde los estadios del egocentrismo hacia los que suponen un
mayor despegue de si mismo para alcanzar los de la socializacion.

Quizas uno de los primeros avances al inicio de esta etapa viene determinado
por la comprension de que los otros tienen puntos de vista diferentes a los suyos,
aunque aun no acierten a situarse en la perspectiva de los demas. Un poco mas
adelante observaremos que se comienza a desarrollar en el preescolar la capacidad
de darse cuenta de que los demas tienen percepciones, deseos, creencias,
pensamientos o intenciones que no coinciden con los propios e incluso a comprender
el contenido de esos estados mentales. Es mas: en este periodo pueden llegar a
entender que una misma situacion puede tener distinto significado para distintas
personas.

La capacidad de simular y de imaginar le permitira al nifo salir de si mismo y
entrar en la mente de otro, proceso que facilitara posteriormente el desarrollo de la
comprension y de la empatia.

En los primeros anos de la educacion infantil el concepto de amistad se
identifica con la proximidad fisica: amigo es aquel con quien se juega habitualmente,
con quien se comparte tiempo y ocupaciones. Posteriormente el concepto de amistad
se expande hacia todos aquellos que al nifio le proporcionan una relacion divertida o
placentera, aunque la relacion sea ocasional. Al final del ciclo, amigos son los que
ayudan y prestan cosas. La idea de reciprocidad y de mancomunidad en el concepto
de amistad podria empezar a apuntar timidamente al término de la escolaridad
preescolar.

Desde muy temprano los niflos se ven inmersos en experiencias que implican
relaciones con las instituciones sociales, desde la escuela a la iglesia, pasando por
otras instancias que puede ir frecuentando de la mano de los adultos. A través de
esas experiencias van adquiriendo no solamente ideas acerca de la funcion que
desempenan dichas instituciones, sino tonalidades afectivas sobre las mismas, de las
que iran derivando sus actitudes con las mismas.

EL DESARROLLO MORAL.

Al hilo de los estadios del desarrollo moral realizados por Kohlberg, estadios
dependientes del proceso evolutivo cognitivo, estariamos en esta etapa claramente
en el periodo “preconvencional”. Es claramente un gradiente de moral heteronoma.
Los juicios morales que el nifio formula son reproducciones de los juicios de quienes
ostentan ante él autoridad: padres y profesores. Para el nifo de educacion infantil
bueno es lo que le proporciona premio o aceptacion mientras que es malo lo que le
proporciona castigo o rechazo. Pero el premio y el castigo estan en manos del adulto
y éste establece las reglas a través de las normas. En consecuencia, el criterio de
bondad de un acto tiene su fuente en la norma que establece la autoridad.

Es de esperar, pues, que en el transcurso de la educacion infantil vaya
desapareciendo la motivacion moral hedonista segin la cual lo bueno es lo que me
gusta, lo que quiero o lo que me produce placer. Lo malo es lo que me proporciona
displacer o me disgusta.

El pensamiento preoperatorio del nifio de estas edades se manifiesta en su
focalizacion en lo externo y observable para establecer sus juicios siéndole aln ajena

1 _FLAVELL, J.H.El Desarrollo cognitivoVisor, Madrid, 1993
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la variable de intencionalidad en la accion a la hora de formarlos. Lo que importa son
los resultados respecto a la norma. Determinados estudios apuntan hacia la
posibilidad de que a lo largo de este ciclo de educacion los nifios vayan diferenciando
ya las normas morales de las normas convencionales'?.

Es importante recordar que, entre 4 y 6 afos los nifos dan muestras de alguna
capacidad para obrar prosocialmente, es decir, para ofrecer ayuda a quien la
necesita. Sin embargo, conviene que el maestro tenga en cuenta que, si esa ayuda
supone un conflicto entre la ayuda posible y sus otros intereses, el nifio tendera a
reaccionar con motivaciones hedonistas. Es un periodo que podriamos denominar
“contractual”, puesto que el nifo hace “contratos”: da para recibir algo a cambio,
bien sea otra ayuda, bien sea la estima del adulto.

De todas las maneras, quizas sea oportuno matizar que el desarrollo moral del
nino no depende solamente de su evolucion cognitiva, pues una cosa es tener la
capacidad intelectual de hacer un juicio moral y otra es la formacion de la
conciencia moral que dirige la accidén. Ademas de la capacidad estructural cognitiva
del nifo van a intervenir componentes sociales como las conductas y las intenciones
de los adultos con autoridad, perceptibles para el educando, (merece la pena prestar
atencion a los ejemplos y modelos que se presentan al nifio en las narraciones
escolares o familiares) asi como las tonalidades afectivas de las relacion entre
educador-educando.

Por la importancia que tiene en el desarrollo moral del nino, es preciso volver
la vista hacia las edades finales de la educacion infantil (5, 6 afos) en que el nifo,
sobre todo a través del juego, ira interiorizando el valor y la importancia de la
norma. Otro tanto sucedera con el concepto de “tarea” escolar que le ira iniciando al
sentido de la responsabilidad.

Bijou", sefiala algunos datos del codigo socio-moral del nifio entre 4 y 6 afos:
valora como positivas las conductas de recato y de pudor mientras que rechaza la
exhibicion de los drganos sexuales. Respecto a su relacion con el adulto, considera
que se debe evitar la conducta de desafio a los mayores asi como la desobediencia y
las respuestas descorteses, mientras que valora positivamente las respuestas no
agresivas ante las frustraciones en el trato con los adultos asi como atenerse a lo
mandado por éstos. Asi mismo valora como buenas las conductas de cooperacion con
sus iguales y califica negativamente los actos de agresion a sus companeros. En esta
linea, rechaza como malas las conductas que suponen la falta de cuidado de los
bienes de otro e incluso de los bienes comunes. Le parece merecedor de sancion el
lenguaje procaz o inapropiado y la mentira. Y, sobre todo, es severo en sus juicios
ante el incumplimiento de las reglas de juego y de las pautas del grupo social.

ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA RELIGION EN EDUCACION
INFANTIL

Sobre la matriz descrita (ciertamente mas como bosquejo o traza general que
como estudio pormenorizado) del perfil de desarrollo del educando de 3 a 6 afos en
la etapa de Educacion Infantil, hemos de superponer los contenidos especificos del
area de Religion y Moral Catdlica con el fin de tratar de comprender los procesos de
aprendizaje de los mismos y, en consecuencia, obtener pautas para la ensenanza. Se
habla de las edades de la fe y de los procesos de maduracion de la misma. Pero no
podemos olvidar que de lo que se trata no es de la catequesis que pretende la
formacion de la personalidad religiosa cristiana, sino de la estructura de
conocimiento de un area de aprendizaje en concurrencia con otras areas
curriculares, que tiene unos contenidos especificos los cuales se presentan y se

12 _Ver TURIEL, E.El desarrollo del conocimiento socidid. Debate, Madrid, 1984
13 - BIJOU, S. WPsicologia del desarrollo infantiEd. Trillas, México, 1982
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integran en la global personalidad del nifo dependiendo de los estadios de desarrollo
de éste y cuya significatividad va a depender fundamentalmente de que cuente con
estructura suficiente para hacer la asimilacion y la acomodacion de los mismos.

DIOS EN LA ESTRUCTURA COGNITIVA DEL NINO DE EDUCACION INFANTIL.

Hemos de tener en cuenta que, cuando el nifo llega a educacion infantil es
posible que acuda con algunos esquemas religiosos basicos aunque poco definidos
construidos en el ambiente familiar. Pero también puede suceder, lo que es cada vez
mas frecuente, que le sean ajenas estas categorias conceptuales y que se encuentre
a través del docente de religion por primera vez con un lenguaje, con unos conceptos
y con una realidad mostrada totalmente nuevos y que quizas no van a encontrar
resonancia ni en la familia ni en el entorno social. En estas condiciones el riesgo de
que al nifo se le ofrezca un aprendizaje carente de significado para él, o unos
contenidos que no respondan a la naturaleza religiosa del area, en el intento de
adaptarse a la experiencia del educando, es un riesgo que conviene vigilar. El acto de
ensenar religion ha de suponer un quehacer profesional muy ponderado del profesor,
teniendo en cuenta todos esos mecanismos cognitivos propios de la edad evolutiva.

En relacién con la interiorizacion de la idea de Dios, este periodo de los 3 a
los 6 anos estara marcado por el mismo dinamismo que el de la interiorizacion del
resto de realidades con las que se esta encontrando en su despertar intelectual. Es
propia de esta edad la representacion magico animista de Dios. Al mismo tiempo, se
proyecta sobre la idea de Dios esa tendencia egocosmica y antropomorfica. Por eso el
nino no presentara dificultades para comprender la idea de un Dios todopoderoso y
creador de cuanto existe. Su pensamiento antropomorfico le facilitara aceptar que
Dios tiene intenciones y comprender la posibilidad de la comunicacion de Dios con el
hombre. Esta muy dentro del desarrollo cognitivo de este momento la posibilidad de
que el nifo dote de tonalidades afectivas a esa relacion y pueda llegar a tener una
comunicacion de amistad con ese Ser invisible pero que, a pesar de su invisibilidad,
esta ahi con una presencia funcional.

Escribe A. Vergote: “A la edad de 4 anos el nifio no tiene dificultad alguna en
representarse a Dios. Esta es la edad de oro de su interés por el mundo religioso. El
universo de lo divino se sitla en un orden maravilloso, comparable al de los cuentos
de hadas y despierta sentimientos de fascinacion; pero la ambivalencia de lo sagrado
puesta de relieve por Otto, aparece desde el mismo nacimiento del interés religioso;
a los 3 anos el nino manifiesta frente a lo sagrado un respeto y un temor
caracteristico de lo religioso, ambivalencia reforzada por el hecho de que la imagen
de Dios se perfila detras de la de los padres, y, sobre todo, de la del padre. Parece
como si la imagen de Dios se confundiese con las parentales, puesto que, como ellas,
Dios goza a ojos del nino de la omnipotencia y de la omnisciencia y es un protector a
su servicio. Esta representacion de Dios es, a la vez, imaginaria y afectiva. Los
sentimientos de piedad familiar, sentimientos de dependencia, de confianza, de
seguridad, de respeto, se transfieren de los padres a Dios, de manera que, con Bovet,
se puede hablar de paternizacion de lo divino mejor que de la divinizacidén del
padre”™

Si la primera aproximacion que hace el nifo a la idea de Dios supone una
comprension magica por la cual Dios, con poder absoluto maneja al mundo y al
hombre en él con absoluta discrecionalidad, a medida que se aproxima al final de la
educacion infantil, estara en disposicion de integrar en su estructura mental la idea
de que el hombre puede influir en esa voluntad antes arbitraria de Dios,
estableciendo una relacion posible de “te doy para que me des”. Este estadio de
comprension de la religion va de la mano del desarrollo de la idea moral de bueno o
malo: bueno es lo que me proporciona premio; malo es lo que supone castigo. Por

14 - VERGOTE, APsicologia religiosaEd. Taurus, Madrid, 1975, pags 348 y 349
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eso el nifo puede llegar a construirse la idea de que él puede cambiar la voluntad de
Dios (al cual le asigna intenciones), por medio de sus comportamientos y de sus
oraciones. Dios, pues, que lo puede todo, tiene capacidad de proporcionarme lo que
le solicito o de librarme de lo que temo. Por ello, hacia los ultimos afios de la etapa
de educacion infantil, toma ya un verdadero sentido para el nifio la oracion o
comunicacion con Dios y esta en capacidad de comprender significativamente las
narraciones biblicas en las que se nos muestra a Dios relacionandose con las gentes
de su pueblo.

Deciamos mas arriba que toma una especial importancia en este periodo
preoperacional la aparicion progresiva de la funcion simbolica por la cual el nifo de
educacion infantil construye simbolos mentales que le permiten representar lo
ausente. Esta, pues, con capacidad de poder hacer interpretaciones elementales de
algunos de los simbolos presentes en su entorno familiar o cultural relacionado con
los contenidos religiosos. Por eso se muestra ya receptivo a palabras, gestos, y
rituales utilizados por los adultos.

No podemos olvidar que es el periodo que Fowler califica de “la fe intuitivo-
proyectiva” en el que en el nifo se forman imagenes y sentimientos positivos y
negativos muy duraderos. El educador tendria que tener presente que en este
momento el niflo posee una gran receptividad perceptiva que no esta aun inhibida
por el pensamiento logico. Por ello sera conveniente tasar bien cuales son las
imagenes y los sentimientos que se estan produciendo en el nifo a través de la
ensefianza de la religion. Como sefnala Westerhoff el bagaje que adquiera en este
momento el nifo sera el que provea las bases para el futuro desarrollo de la fe,
entendiendo que este bagaje lo adquirira sobre todo por via experimental.

La curiosidad intelectual del nifo hacia el final de la etapa que le lleva a
preguntarse acerca del porqué de muchos de los fendmenos que experimenta es una
forma de intentar completar determinados esquemas cognitivos. Esa curiosidad
puede ser satisfecha con respuestas de caracter religioso. Afirma F. Oser: “en la
medida en que los padres deseen para sus ninos una educacion religiosa y este deseo
quiera ser realizado de la forma mas positiva posible, el quehacer central a partir de
los primeros anos de vida, y en especial, durante los primeros afos de la escuela,
habra de ser la “construccién de la relacion a Dios”. Es ahi donde el nifio ha de
aprender a vivir con Dios, lo que supone, poner a Dios en relacion con cada situacion
de su vida, de manera que ésta llegue a tener sentido”".

Es por esto por lo que en la construccion de las estructuras cognitivas
referidas a Dios, el itinerario pedagogico supone en primer lugar, proporcionar al
educando experiencias o simplemente poner en el primer plano de atencion las
experiencias cotidianas tenidas. En segundo lugar, provocar interrogantes de
significado o de sentido de las mismas. El tercer paso consistira en una interpretacion
religiosa de dichas experiencias.

En la orden ministerial (6 de junio de 2007) por la que se establece el
curriculo vigente de la ensefanza religiosa en educacion infantil se senala: “La
ensefnanza religiosa catolica en la Educacion Infantil parte de la experiencia del nifo
en esta edad de 3 a 6 afnos en referencia a tres grandes ambitos: la identidad y
autonomia personal, el descubrimiento del medio fisico y social, y la comunicacion y
representacion de la realidad”. Estos son los espacios de experiencias que van a
centrar la atencion del nifno y de los educadores en la escuela. Correspondera al
docente del area de religion llenar de sentido esas experiencias y conducir la lectura
de dichas experiencias desde claves religiosas cristianas. Con ello se pretende no que
el nifo vaya construyendo esquemas mentales religiosos paralelos a los que esta
configurando por la accion escolar, sino que en esos esquemas mentales escolares
esté integrada la realidad religiosa. Con ello el aprendizaje de la religion contribuye

!5 . OSER, FEl origen de Dios en el nifi&diciones San Pio X, Madrid, 1996., pag. 19
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a los fines escolares y la escuela sirve de soporte para la integracion de los
contenidos religiosos en el canamazo de la comprension de la realidad.

LA IGLESIA EN EL ESQUEMA SOCIOCOGNITIVO DEL NINO EN EDUCACION INFANTIL

Al aludir a esta clave en la introduccion de estas reflexiones afirmabamos que
el hecho religioso cristiano hace referencia sustancialmente a la relacion o
interaccion del hombre con Dios. Pero que esa relacion debe ser representada y
mediada como consecuencia del inaccesible fondo del misterio del Dios con el que se
pretende la relacion. La Iglesia es la mediacion imprescindible establecida por el
mismo Cristo y se convierte en el lugar de encuentro del hombre con Dios. Tiene una
estructura humana, institucional y se presenta al aprendizaje del educando como un
esquema socio-cognitivo.

Cuando se le habla de la Iglesia en la clase de religion, no solamente se le
sefala una institucion suministradora de servicios ciudadanos, sino que se le pone
ante un esquema que implica la idea de una pertenencia a un “pueblo de Dios”,
“comunidad de creyentes”, “cuerpo mistico”, etc., realidades todas ellas de un alto
grado de abstraccion. La comprension, pues, de la realidad Iglesia ira de la mano del
desarrollo de los sentimientos de pertenencia en circulos cada vez mas amplios. Y en
el sentimiento de pertenencia hay multiples espacios de su personalidad en juego: la
capacidad de implicacion o de cooperacion, la agregacion grupal, la asuncion de las
normas sociales de convivencia, la comunicacion, la diferenciacion individual en el
grupo, la percepcion del sentido del grupo, la penetracion en los intereses de los
adultos, el altruismo, la integracion social, etc.

El nifo de educacion infantil que resuelve de forma adecuada la primera
relacion yo-tl en el ambito de la familia es de esperar que esté en disposicion de
realizar las socializaciones posteriores de forma equilibrada. El nifio se siente
perteneciente, sobre todo, a una familia nuclear. Las demas relaciones de
pertenencia (familia extensa, barrio, pueblo, Iglesia...), vendran determinadas por la
percepcion de los ambitos de relacidn a los que pertenecen los adultos significativos.
La conciencia de formar parte de un grupo al que no logra identificar con claridad
dependera de la carga afectiva con que vivan los adultos esa pertenencia delante
del nino.

Aunque el nifo al que se dirige la ensefianza de la religion no pertenezca a
una familia con clara conciencia de pertenencia a la comunidad eclesial, la
percepcion y la comprension de la existencia de la institucion Iglesia y su significado
la puede llevar a cabo a través de la observacion en el entorno de las
manifestaciones que expresan la presencia de la fe catdlica quizas frente a otros
creencias en un mundo pluriconfesional. En la medida en que tome parte de esas
manifestaciones puede ir sintiéndose miembro de la comunidad religiosa
correspondiente. Por ello, en estas edades tempranas tendra especial relevancia la
celebracion al ritmo de las principales fiestas cristianas y de la tradicion.

De nuevo en este campo es preciso que el nifio haga el aprendizaje
correspondiente siguiendo la secuencia: experiencia- cuestionamiento sobre el
sentido de la experiencia- interpretacion religiosa cristiana de la misma.

En la comprension del sentido de pertenencia eclesial a estas edades tiene un
especial valor el conjunto de signos y simbolos diferenciales. El nifio esta en
capacidad de ir dotando de significado (bien que con un cierto valor de fetiche que
conviene vigilar) a algunos signos presentes en la celebracion sacramental (la sefal
de la cruz, el agua, la luz,...).

Otro de los vehiculos de construcciéon del esquema socio-cognitivo referido a
la Iglesia en estas edades es el de los relatos. Los grandes relatos en los pueblos y en
las comunidades han tenido y, pese al diagnostico del posmodernismo, siguen
teniendo un papel pedagdgico importante de cara al sentimiento historico de
pertenencia y de cara a la articulacion funcional del mismo en las colectividades. El
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nino de educacion infantil tendra una especial receptividad a los mismos y es el
momento de ir captando los grandes valores del cristianismo a través de los
personajes y acciones de dichos relatos biblicos.

LAS BASES DE LA MORALIDAD CATOLICA EN EL NINO DE EDUCACION INFANTIL.

El curriculo nos hablara del area de formacion religiosa y moral catolica. Es
cierto que existe el riesgo de un deslizamiento inconsciente de la propuesta religiosa
a una simple propuesta moral, de tal manera que, en ocasiones, puede quedar
reducido el mensaje cristiano a un codigo de normas y, en consecuencia, la
ensefianza religiosa a un proceso de socializacion o de contribucién para integrar al
alumno en las vigencias éticas del grupo religioso catolico. Al mensaje cristiano que
se propone al aprendizaje del educando le corresponde, ciertamente, un modo ético
de vida. A pesar de que el cristianismo no es tanto una moral sino una fe que dicta
una moral, la ensefanza de la religion catdlica no podria obviar cuales son las
exigencias de conducta que quedan comprometidas por esa fe. Es cierto que en el
nucleo del mensaje cristiano esta el mandamiento del amor. A partir de ahi, con San
Agustin se puede aplicar el “dilige et fac quod vis”. Pero, no conviene olvidar que,
junto a esta sentencia, el mismo San Agustin ha desarrollado pormenorizadamente el
concepto de “ordo amoris”'®, concepto y desarrollo que son un verdadero itinerario
ético, tal como nos recordara M. Scheler"”

En consecuencia, en la formacion moral del nifo es importante que éste
alcance a interiorizar en el trayecto de su formacion religiosa que las cosas no son
buenas o malas porque Dios y la Iglesia las mandan o las prohiben, sino que las
mandan o las prohiben porque son buenas o malas en relacion con el bien del
hombre.

Naturalmente, no se puede esperar que en las primeras edades el nifo pueda
llegar a regir su conducta por motivaciones tan elaboradas. En el fondo asumir esto
implicaria ya un nivel de madurez moral correspondiente a los niveles de moral
autonoma. Pretender que fuera asi, supondria ejercer violencia sobre unas
estructuras cognitivas y afectivas que adn no han llegado a la maduracion
correspondiente y, en consecuencia, correr el riesgo no solo de que el nifo no llegue
a disponer de una estructura cognitivo-moral, sino de que genera conductas
reactivas.

Deciamos mas arriba que los juicios morales que el nifio formula son
reproducciones de los juicios de quienes ostentan ante él autoridad: padres y
profesores. Es claro que para el nifo de educacion infantil el criterio de bondad de
un acto procede de la norma que establece la autoridad. Esos juicios de los adultos,
esas normas, pueden anclarse en un juicio religioso cristiano (una vez mas,
interpretacion religiosa-cristiana de una experiencia significativa para el alumno) o
pueden ser una simple expresion del poder de la autoridad. Pueden presentarse con
caracter amenazante y punitivo o pueden presentarse como normas protectoras.
Parece claro que las estructuras cognitivas morales que se vayan construyendo seran
diferentes en cada caso.

A lo largo del periodo de educacion infantil, como ya se ha senalado, el nifio
debiera superar esa concepcion hedonista de la moral de primera infancia (bueno es
lo que me produce placer; malo es lo que me proporcionar malestar). Es importante
que vaya integrando el sentido de la norma en su esquema de motivacion de
conducta. Lo especifico de la formacion moral catolica es que nace de una fe, de un
contenido evangélico que el nino ira llegando a esclarecer también por la via de la
obediencia a dicha norma.

13.- “Vive, pues, justa y santamente quien es un hotasador de las cosas; pero éste es quien tiene el
amor ordenado, de suerte que ni ame lo que no detagse, ni deje de amar lo que debe, ni ame mas lo
que merece amor menorDoctr. Crist. |, 27, 18).

1" - SCHELER, MOrdo amoris Ed. Caparrés. Madrid 2, 1998.

20



21

Paralelamente, seria conveniente que el nifo fuera diferenciando las normas
morales fundamentales que nacen de esa fe, de las normas convencionales de
relacion (obediencia al semaforo, normas de orden en clase, normas o reglas de
juego...). Pero no conviene olvidar que la variable intencionalidad esta todavia
ausente en el esquema moral del nino de esta edad.

Desde el momento en que el nifo es capaz de hacer juicios de valor ético
acerca de lo que esta bien y de lo que esta mal, bien que juicios de caracter
heteronomo fundamentados en la norma, surge en él también la conciencia de
conformidad y la de culpa cuando su conducta se corresponde 0 no con esas normas.
Son multiples las manifestaciones de la presencia de estos sentimientos en los nifios
de educacion infantil. Si lo especifico de la moral cristiana es la referencia a Dios en
el constructo cognitivo-moral los sentimientos de conformidad y los de culpa también
estaran referidos a ELl. Por eso creemos que no se trata de una educacion moral que
evite el sentimiento de culpa al nino. Desde el momento en que toma conciencia de
la norma como criterio evaluador de la bondad de los actos, es inevitable la aparicion
de este sentimiento respuesta al ante el ajuste o desajuste de sus actos a las normas.
Lo relevante es la imagen que el nifno se va formando de la Autoridad de la que
proceden las normas y de su poder sancionador. Una vez mas tendremos que insistir
en la “paternalizacion” que el educando va haciendo de Dios y cuales son las
experiencias y patrones de autoridad parental que va a proyectar sobre EL.

Por todo ello, parece verdaderamente oportuno que se ponga de relieve en el
curriculo de esta etapa el descubrimiento “de que los cristianos llaman Padre a Dios
Creador de todas las cosas, y saben que esta con todos nosotros, nos quiere y
perdona siempre”. Mantenemos que el sentimiento de culpa sin la esperanza del
perdon, seria fuente de neurosis. Pero la experiencia del perdon solamente es
posible cuando previamente ha habido un sentimiento equilibrado de culpa.

No conviene olvidar que uno de los principales vehiculos de formacion de la
conciencia moral del nifo sera, también aqui, el relato. Por ello, en orden a la
formacion de su estructura moral, es claramente oportuno el recurso a las
narraciones biblicas contextualizadas en la comprension, la experiencia y los
intereses del preescolar.

Por dltimo, de las teorias que establecen la existencia de estadios de
desarrollo moral se deduce que tan desacertado seria pretender las conductas de un
estadio posterior en nifos que aun no han alcanzado esa cota de maduracion, como
mantenerlos fijados en estadios primarios sin activar pedagdégicamente el transito
hacia gradientes posteriores de crecimiento. Pero solamente es posible el desarrollo
de éstos cuando se ha integrado adecuadamente la dinamica del anterior que esta
llamada, no a desaparecer, sino a integrase en el siguiente. Por eso nos parece una
temeridad educativa constatar que hay escolares de educacion infantil que, bien por
la accion o la inaccion de la familia o la de la escuela, crecen sin lograr integrar el
valor de la norma por ausencia practicamente total de la misma o por ser una
referencia volatil.

LA CLAVE ANTROPOLOGICA: LA INTERIORIZACION DEL VALOR “PERSONA” EN LOS
NINOS DE 3 A 6 ANOS.

Dificilmente, sin embargo, se podran hacer juicios morales prescriptitos
autonomos al término del proceso educativo mientras el sujeto no haya llegado a
interiorizar el auténtico valor absoluto de la persona fin en si misma. Es la premisa
primera de todo juicio moral: la dignidad de la persona. Pero a esa premisa no se
accede por via deductiva, sino que es un modelo conceptual previo, incuestionable,
con valor absoluto, principio supremo e incontrovertible, hecho de evidencias
intersubjetivas. Adela Cortina afirmara: “las categorias de fin en si mismo y valor
absoluto aplicadas a la persona, parecen constituir la condicion ultima de la
moralidad, condicion que tradicionalmente se ha entendido como “fundamento”: el
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hecho moral recibiria su justificaciéon o fundamento en la existencia de la persona
como valor absoluto”. Y mas adelante afirmara: “”fundamentacion total que consiste
en la afirmacion de que cada persona es valiosa por ser persona, pero la
determinacion de qué sea persona exige la mediacién de Dios”™® .

Por otra parte, esta en la misma entrana del mensaje cristiano objeto de la
ensefanza de la religion en la escuela, la idea del hombre como signo visible de Dios.
Dios que se hace hombre para hacer que el hombre venga a ser mas plenamente
hombre. Por eso es sustancial que en el proceso de aprendizaje de los contenidos de
religion el educando vaya interiorizando a la realidad persona como un valor
absoluto. ;Cémo se va llevando a cabo esa interiorizacion hasta constituir una
construccion mental que se da por supuesta? ;Qué se espera que construya el nifio
en el periodo de educacion infantil?

El modelo conceptual que el nifo de este periodo va integrando respecto al
valor persona, estara vinculado de manera especial a los modelos de identificacion
del grupo primario de pertenencia -la familia- asi como a los distintos modelos que se
le van proponiendo a imitar, bien sea a través de las actividades narrativas, de las
actividades ludicas, etc.

De la misma manera, las normas que rijan, tanto en el entorno familiar como
en el entorno escolar, tendran un efecto modelador para la construcciéon del modelo
de valoracion de la persona. Por eso sera capital que el maestro de religion
reflexione acerca de cual es el microcodigo normativo que explicita e implicitamente
hace presente en el aula.

Pero quizads mas importante que esto en orden a la conceptualizacion del
valor persona sera como desarrolla el nifo durante esta etapa el sentimiento de
“confianza basica”. Este sentimiento, tal como lo describe Ericsson, sera el producto
de percibirse a si mismo como alguien que “vale” para los demas (de haber
satisfecho la necesidad de vinculacién, de “arrimo”, de ternura...). Es una evidencia
pedagogica que, en el juicio y en la actitud valorativa que se tiene respecto a los
demas, se proyecta la valoracion que se tiene sobre si mismo y que, en el trato que
se da al otro, frecuentemente se manifiesta la historia de trato recibido.

Parece logico esperar que la construccion de esta clave antropologica se
produzca de la mano de la socializacion del nifio. La socializacion a esta edad es,
ante todo, “negociacion” de los propios intereses con los de los demas. Cuando se
produce prolongacion de la etapa egocéntrica anterior mas alla de los limites de los
5 afnos, bien sea por superproteccion o por abandonismo afectivo, es probable que, a
la larga también se encapsulen los sentimientos respecto a los demas, se produzca un
aislamiento personal, y nos encontremos con dificultades para que surjan en el
futuro las verdaderas motivaciones cristianas. Otro tanto podriamos decir de quienes,
en este proceso de “negociacion” de intereses resultan siempre perdedores al
exigirles mas de lo que pueden dar y no recibir nada a cambio.

18 . CORTINA, A.Etica minimaTecnos, Madrid, 1992, pags. 259,60
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LA ENSENANZA ESCOLAR DE LA RELIGION
EN EL PRIMER CICLO DE EDUCACION
PRIMARIA.

Con el inicio de la Educacién Primaria, el educando entra en una etapa en la
que “comienza a tener conciencia refleja de sus propias acciones percibiéndose cada
vez mas como individuo; el alumno se enfrenta por primera vez a la urgente
necesidad de realizar el descubrimiento de su propia identidad”, como se establece
en la Orden del Ministerio de 6 de junio de 2007 por la que se establece el curriculo
de las ensenanzas de Religion para Educacion Primaria. Este, sin embargo, sera un
camino largo dentro de la escolarizacion que, en el mejor de los casos, culminara al
término de sus estudios medios. Mientras tanto, es preciso caracterizar los perfiles
de este primer ciclo.

Comienza el nifo una nueva etapa que se va a caracterizar por una forma mas
logica de pensar y por el establecimiento de nuevas estrategias para generar su
pensamiento. Amplia y organiza notablemente sus conocimientos y se produce un
avance que podriamos calificar de espectacular en la construccion de sus estructuras
cognitivas. Es, pues, importante que en este proceso de ampliacion y de crecimiento
de sus sistemas cognitivos que le llevaran la comprension del mundo y de sus sentido,
estén presentes las informaciones que le proporciona el area de religion y que éstas
les sean suministradas teniendo en cuenta sus capacidades de elaboracion.

DESARROLLO COGNITIVO.

El cambio que se produce con el inicio de la educacién primaria en el nifo de
6-8 anos se suele caracterizar como el paso del pensamiento preoperatorio al
pensamiento operatorio'. Este pensamiento empieza a ser menos egocéntrico y mas
objetivo. Eduardo Marti en su colaboracion a la compilacion de J. Palacios, A.
Marchesi y C. Coll®, sefiala algunos caracteres del transito cognitivo que se va a ir
produciendo a partir de ahora: 1.- Descentracion frente a centracion. Van a
comenzar a ser capaces de ir tomando en cuenta varias perspectivas y varias
dimensiones en vez de atenerse a la mas dominante como hacia el nifio de educacion
infantil. Esto les permitira ir ganando en objetividad y en la capacidad de ir
comprendiendo el punto de vista de los demas. 2.- Realidad inferida frente a
apariencia. Es decir, va naciendo la capacidad de ir mas alla de las apariencias y de
la informacion inmediata, lo que les va a ir introduciendo en la capacidad de
deduccion. 3.- Reversibilidad frente a irreversibilidad: se refiere a la capacidad de
relacionar unas acciones con otras para llegar, por otro camino, al punto inicial. 4.-
Transformaciones frente a estados. A partir de los 6 afos comienzan a ser mas
sensibles a los aspectos dinamicos de los fendmenos y a los procesos de cambio de los
mismos. Esto les permitira imaginar estados iniciales anteriores al actual que
presentan dichos fenomenos e imaginarse estados futuros.

Todo ello apunta hacia un cambio que nos parece sustancial en el
pensamiento del nifio de educacién primaria: con la presencia operativa de la funcién
simbolica, las operaciones del pensamiento pasan a ser operaciones semioticas.
Mientras que antes las acciones mentales del nifo eran acciones aisladas o poco
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